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METODYKA SYSTEMU NAUCZANIA SYMULTANICZNEGO

- PRACA UCZNIA

SPECYFIKA PRACY UCZNIA W SYSTEMIE NS

Praca ucznia, a wladciwie organizacja pracy ucznia, w systemie nauczania
symultanicznego ro6zni si¢ od pracy w tradycyjnym systemie klasowo-lekcyjnym.
W systemie NS ponad potowg czasu zaj¢¢ szkolnych, przeznaczanego w tradycyjnej
szkole na realizacj¢ tzw. ,,lekcji”, zajmuja zajgcia konsultacyjne. To specyficzna forma
pracy, podejmowanej przez ucznia w obecnos$ci nauczyciela, z jego inspiracji i pod jego
kontrola, ale realizowanej samodzielnie. Kazdy z uczniow opanowuje okreslone tresci
w réznym czasie i kazdy wymaga innej pomocy ze strony nauczyciela: stad postulat
maksymalnego zindywidualizowania tego etapu procesu dydaktycznego. Przyjgcie tego
postulatu pociaga za soba koniecznos$¢ zaakceptowania kolejnego warunku: a mianowicie
mozliwosci skrocenia lub wydluzenia przez ucznia czasu pracy w szkole (przy
nauczycielu) nad konkretnym tematem, a wigc mozliwosci przyjécia na zajgcia z danym
nauczycielem 1 opuszczenia ich w dowolnym, dla danego ucznia odpowiednim,
momencie. Jedynym ,,zewng¢trznym” warunkiem, ktéry uczen musi wzia¢ pod uwage,
to konkretne terminy obecnosci nauczyciela w szkole na tzw. zajeciach konsultacyjnych,

a wigc dostepnych dla wszystkich uczniow.

Przyjecie tych postulatow wymaga wdrozenia specjalnych unormowan
zabezpieczen, poniewaz niekontrolowane ich zaakceptowanie tatwo przerodzitoby si¢
w chaos nie tylko dezorganizujacy pracg szkoly, ale grozacy niespelnieniem przez szkote
wymogu realizacji nauki zgodnie z tzw. ,ramowym planem nauczania”, okreslajacym
minimalny czas jaki winien by¢ przeznaczony na poszczegoélny przedmioty w trakcie
danego cyklu — etapu nauczania. By unikna¢ problemu dezorganizacji pracy i grozby
niespetnienia podstawowego zadania szkoty, jakim jest zrealizowanie okreslonego
programem materialu nauczania, nalezy tak zorganizowac pracg ucznia, by, gwarantujac

mu jego podmiotowa role w procesie, nie dopusci¢ do uchybien. Uczen, jesli ma by¢
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rzeczywisScie podmiotem procesu uczenia si¢, musi orientowaé si¢ w czekajacych go

zadaniach, tak, by je wlasciwie rozplanowac¢, podjac i zrealizowaé. Stuzy¢ temu maja:
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Precyzyjnie zredagowany plan realizacji poszczegdlnych przedmiotow, ujgty

w dziaty zaliczeniowe, poréwnywalnie pracochtonne. Plan ten przekazywany
jest uczniowi w formie ,,Indeksu” na poczatku realizacji danego etapu:

a wigc od razu na wszystkie trzy lata, z zaznaczeniem, ktore dzialy musza
by¢ zrealizowane w kolejnych latach nauki, a wigc w kolejnych ,,klasach”.
Indeks, przez caty okres nauki, stuzy uczniowi do odnotowywania ocen za
kolejne uzyskane zaliczenia dziatowe, a wiec do kontroli tempa i jakos$ci

realizacji programu szkolnego.

Precyzyjnie opracowany system oceniania, odzwierciedlajacy jako$¢ pracy
ucznia. Informowaniu ucznia i jego rodzicow o aktualnym stanie nauki
ucznia stuzy dziennik -elektroniczny, dostgpny w Internecie. Waznym
instrumentem tego systemu jest tzw. ,o0cena etapowa”, generowana
komputerowo 1 prezentujaca ogdlna oceng ucznia z kazdego przedmiotu na
dany dzien cyklu — etapu edukacyjnego. Ocena etapowa odpowiada wigc
ocenie semestralnej, z ta rdznica, ze jest zawsze aktualna. Inna funkcja
dziennika elektronicznego jest generowanie biezacego stanu zaliczen ucznia,
a wiec nie tylko uzyskanych juz ocen zaliczajacych, ale réwniez
ewentualnych zaleglo$ci wyrazonych w ilo$ci zaleglych zaliczen dzialowych.
Zagadnieniu oceniania w systemie NS poswigcony begdzie kolejny dziat

niniejszego opracowania.

Tygodniowa ,,Karta Pracy Ucznia”, pozwalajaca uczniowi precyzyjnie
zaplanowa¢ tydzien pracy w szkole, a takze stanowiaca instrument
samokontroli ucznia i kontroli jego pracy przez opiekuna (wychowawce)

w szkole 1 przez rodzicow.

System biezacej opieki nad uczniem oraz kontroli nad jako$cia jego postawy

1 pracy w szkole, na ktoéry sktadaja sie:

o Elektroniczny system kontroli obecnosci w szkole;



o Staly dyzur pedagoga w miejscu pozwalajacym czuwac nad postawa
ucznia poza zajg¢ciami w salach przedmiotowych, w tym kontrolowaé

1 ewentualnie korygowac korzystanie przez ucznia z przerw;

o Stala opieke ze strony nauczyciela prowadzacego (odpowiednik
,wychowawcy”) 1 pedagoga szkolnego — rozwiazanie wazne

zwlaszcza dla uczniow wymagajacy pomocy i wsparcia.

ROLA INDEKSU UCZNIA I DZIENNIKA ELEKTRONICZNEGO W PLANOWANIU

BIEZACEJ PRACY

Otrzymawszy na poczatku realizacji danego etapu (a wigc w pierwszym dniu
nauki w gimnazjum lub w pierwszym dniu nauki w liceum) swdj ,,Indeks” uczen moze od
razu zorientowa¢ si¢ w ogbélnym planie swojej trzyletniej nauki. Jesli przedmiot
zaplanowany na rok ujgty zostat np. w 5 dzialdéw, to znaczy, ze kolejne dzialy nalezy
zlicza¢ co ok. 2 miesiace. Jesli za$ przedmiot realizowany przez 3 lata ujgty zostat w np.
15 dzialow, to znaczy, ze realizacja kazdego z nich powinna trwaé tez ok. 2 miesigcy.
Znajac ogodlna liczbe dzialéw do zrealizowania w trakcie nauki, wystarczy przestrzegac
zasady terminowego zaliczania dzialéw i promocja do nastepnej klasy lub ukonczenie

nauki nie powinny sprawi¢ trudnosci.

Zeby utatwi¢ uczniowi rytmiczng realizacje zaliczen dziatowych nie pozostawia
si¢ go samego w kontrolowaniu przebiegu nauki. Duza pomoca jest w tym dziennik
elektroniczny, dostgpny uczniowi 1 jego rodzicom w Internecie. Jak zostato to juz wyzej
wspomniane, dziennik elektroniczny stuzy nie tylko odnotowywaniu uzyskanych przez
ucznia ocen zaliczajacych kolejne dziaty, ale rdwniez na biezaco generuje aktualna
kazdego dnia ilo$¢ dziatow, ktére powinny juz zostaé zrealizowane i zaliczone, oraz ilo$¢

dziatow zaleglych.
Przystepujac do szczegdtowego zaplanowania swojej pracy w najblizszym
okresie, np. w tygodniu, uczeh zapoznaje si¢ ze stanem zaliczeh odnotowanych

w indeksie oraz z komunikatem dziennika elektronicznego, poréwnujac generowana

przez dziennik ilo$¢ dziatow, ktore powinny zosta¢ juz zaliczone z iloScia uzyskanych
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zaliczen. Im wigksza jest ilos¢ dziatléw zaleglych, tym bardziej naglacym jest podjgcie
wysitku nadrobienie zaistniatych zaleglosci. Jesli dziatéw zaleglych nie ma, oznacza to,
ze uczen realizuje przedmiot we wlasciwym tempie. Jesli natomiast, co si¢ zdarza, uczen
uzyskat nadwyzke zaliczen, oznacza to, ze realizacj¢ danego przedmiotu moze zwolnic,
jesli  potrzebuje uzyska¢ wigcej czasu na realizacj¢ innego przedmiotu.
Wygospodarowany czas moze tez wykorzystac na poprawienie wynikoéw, czyli

podniesienie ocen, z danego lub innego przedmiotu.

Biorac pod uwagg efekty, dokonanej pod koniec tygodnia, analizy swojej sytuacji
szkolnej uczen przystgpuje do zaplanowania nastgpnego tygodnia. W przeciwienstwie do
tradycyjnego systemu szkolnego, ucznia nie obowiazuje sztywna, zawsze taka sama, ilos¢
godzin z poszczegdlnych przedmiotéw w kolejnych tygodniach. W danym tygodniu moze
wige skroci¢ swoj czas poswigcony na przedmiot, w realizacji ktorego uzyskal nadwyzke
zaliczen, a za to wydluzy¢ czas potrzebny na realizacje przedmiotu, w ktorym wystapity
opdznienia, lub po prostu — trudniejszego. Wazne jest, by uktadajac tygodniowy plan
pracy zwr6oci¢é uwage na zakonczenie realizacji rozpoczetych wezesniej dziatéw i ich

zaliczenie (odbycie tzw. ,.kolokwium zaliczeniowego™).

TYGODNIOWA KARTA PRACY — KONTROLA PRZEBIEGU REALIZACJI

PLANU DANEGO TYGODNIA

Przygotowany plan tygodnia uczen wpisuje do odpowiednich rubryk
,»Tygodniowej Karty Pracy”, odnotowujac realizacje ktorych przedmiotow przewiduje
w kolejne dni, oraz szczegdlnie — zaplanowane kolokwia zaliczeniowe. Jest zasada,
ze w kazdym tygodniu uczen winien znalez¢ czas na realizacje ,,duzych” przedmiotow,
ujetych w stosunkowo duza liczbe zaliczen. Sa to jezyk polski, jezyk obcy (tzw. ,,glowny”
albo ,,pierwszy”) 1 matematyka, a w liceum takze przedmioty wybrane do realizacji w

zakresie rozszerzonym (przedmioty seminaryjne).

Tygodniowa Karta Pracy jest dokumentem catotygodniowej pracy ucznia. Poza
planem na dany tydzief, stuzy ona do samokontroli realizacji obowiazkéw szkolnych
przez ucznia. W odpowiedniej tabeli uczen odnotowuje, z doktadnoscia do 10 minut,

zrealizowane kazdego dnia zajecia oraz wykorzystane przerwy. Nauczyciel,
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potwierdzajac swoja parafka obecno$¢ ucznia na zajgciach, moze tez odnotowac oceng
pracy ucznia (uzywajac punktacji od ,,-5” do ,,+5”, w ktorej ,,0” oznacza przecigtne
zaangazowanie) — jako komunikat dla rodzicéw. Wazne jest, by nauczyciele wpisywali
wszystkie oceny: pozytywne i negatywne, a nie tylko negatywne, jak to si¢ czgsto dzieje

w tradycyjnych szkotach przy korzystaniu z tzw. ,,dzienniczkow” ucznia.

W specjalnej tabelce Karty uczen, w celu samokontroli, odnotowuje czas
zrealizowanych w ciagu tygodnia zaje¢ z poszczegdlnych przedmiotéw, ze zwroceniem
szczegolne] uwagi na jezyk polski, jezyk angielski (lub inny jezyk — tzw. ,,gtowny”)
1 matematyke, a wigc na przedmioty o najobszerniejszym programie (najwigkszej ilosci
dziatow zaliczeniowych) i najbardziej pracochtonnej procedurze realizacji materiatu,
a takze szczegOlnie wazne z racji obligatoryjnego egzaminu z tych przedmiotow na

koniec danego etapu edukacyjnego.

Po zakonczeniu tygodnia Kart¢ winni parafowaé: nauczyciel prowadzacy ucznia
1 przynajmniej jedno z rodzicéw. Zwrocona Karta podlega archiwizacji przez nauczyciela
prowadzacego ucznia (wychowawce) lub przez pedagoga szkolnego. Koniecznosé
przygotowania planu tygodnia i1 wypelnienia Karty, a nast¢pnie podsumowania
1 ocenienia wykonanego planu stwarza okazje do systematycznego zainteresowania

rodzicoOw ucznia jego biezaca praca i osiaganymi efektami.

Wilasciwe przygotowanie planu jest niezbednym warunkiem efektywnej pracy
ucznia w catym tygodniu. Wymaga to doktadnego zapoznania si¢ zarowno samego ucznia
jak 1 jego rodzicow z osiagnigtymi dotychczas efektami: zwlaszcza ze stanem
zaawansowania realizacji poszczeg6élnych przedmiotow, po to, by w planie najblizszego
tygodnia uja¢ nie te przedmioty, ktére uczen lubi realizowaé, lub ktore sa dla niego po
prostu latwe, lecz te, ktore szczegdlnie wymagaja systematycznej pracy, o najwigkszej
ilosci materialu do opanowania lub o duzej pracochtonnosci, a takze te, w realizacji

ktorych juz wystapity opdznienia lub moga one wystapi¢ w najblizszym czasie.

W wyborze przedmiotéw do realizacji niezbedna jest wnikliwa analiza informacji
0 pracy ucznia generowana w systemie dziennika elektronicznego — w tym szczegolnie
analiza ocen uzyskanych przez ucznia zaliczen oraz ewentualnej ilosci zaliczen
brakujacych (czyli op6znien w realizacji materialu). Samo natomiast systematyczne
1 staranne codzienne prowadzenie Karty przyzwyczaja ucznia do prowadzenia rzetelnej

dokumentacji (co bardzo przyda si¢ w dorostym Zyciu) 1 podejmowania
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odpowiedzialnos$ci za swoja pracg oraz uswiadamia znaczenie zard6wno planowania jak

1 rozliczania si¢ z podjgtych zadan.

TOK TYGODNIOWEJ PRACY UCZNIA

Wybor przedmiotow do realizacji — korzystanie z karty pracy ucznia

Na podstawie analizy dziennika komputerowego (bedzie on szczegoétowo

omowiony w dalszej czeéci niniejszego opracowania), dokonywanej najlepiej w czasie

weekendu, uczen wybiera przedmioty wymagajace podjecia w najblizszym tygodniu.

Wyboru dokonuje si¢ na podstawie informacji w kolumnie ,,brakujacych dziatow” wg

zasady:

» po pierwsze: przedmioty o najwigkszej ilosci brakujacych dziatow (wyrazonej

w arkuszu liczba dodatnia — im wyzsza, tym wigksza potrzeba podjecia

dziatu!);

po drugie: przedmioty o warto$ci ,,0” — bez dziatow brakujacych, chociaz juz

bez nadwyzki w realizacji dziatow;

po trzecie: przedmioty o najmniejszej nadwyzce dzialdow zaliczonych
(wyrazonej licza ujemna — im mniejsza warto$¢ bezwzgledna tej liczby, tym
wigksza potrzeba podjecia dziatu): np. jesli z geografii komputer wykazuje
warto$¢ —2 (czyli uczen zaliczyt 2 dzialy ponad wymagana na dany dzien
liczbe uzyskanych zaliczen), a z chemii 4 (w tym wypadku uczen
,wyprzedzit program o 4 dzialy), to najpierw nalezy podja¢ prace nad

kolejnym dzialem z geografii, a dopiero p6zniej z chemii.

Niezaleznie od powyzszej zasady,

1.
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ucznia w kazdym tygodniu obowiazuje realizacja fragmentu biezacego dziatu lub
podjecie kolejnego dziatu z jezyka polskiego, matematyki 1 jezyka angielskiego (lub
innego jezyka realizowanego jako ,.glowny” jezyk obcy) — jest to uzasadnione
obszerno$cia i pracochtonnoscia tych przedmiotow, w ktorych jakiekolwiek zaleglo$ci

sa trudne do nadrobienia.

Kolejna zasada przy wyborze przedmiotow jest podejmowanie przez ucznia

w pierwszej kolejnosci przedmiotdéw trudniejszych.



3. W liceum, poza jezykiem polskim i jezykiem angielskim oraz matematyka, nalezy
zwrdci¢ uwagg na systematyczng realizacj¢ przedmiotdow wybranych jako

,,fozszerzone”.

4. Nalezy dazy¢ do uzyskania jednego zaliczenia dziennie (z dowolnego przedmiotu),

a przynajmniej do uzyskiwania zaliczenia co drugi dzien.

Dokonany wybor przedmiotow 1 konkretnych dzialéw do realizacji w najblizszym
tygodniu pozwala na wypelnienie planu tygodnia w Tygodniowej Karcie Pracy.
W odpowiedniej tabeli, w rubrykach kolejnych dni, uczen skrétem wpisuje wybrane
dziaty poszczegdlnych przedmiotow, przeznaczajac na kazdy z nich po 1-2 godziny przez
przynajmniej 2-3 dni — w zaleznosci od spodziewanej pracochtonno$ci danego dziatu.
Zaplanowany czas to tylko ujgcie szacunkowe: nie stanowi sztywnej ramy i moze by¢
w praktyce znacznie modyfikowany. Przy uktadaniu planu, a nast¢pnie kontrolowaniu
jego wykonania, szczeg6lna uwage nalezy zwroci¢ na systematyczng realizacje

przedmiotow objetych koncowym egzaminem zewngtrznym, zwlaszcza maturalnym.

Z planem wpisanym do tabeli Tygodniowej Karty Pracy, najlepiej parafowanym
przez rodzica, uczen zglasza si¢ w uzgodnionym terminie do pedagoga, a jesli ma juz
swojego nauczyciela prowadzacego — to do niego, po zweryfikowanie i zatwierdzenie
tego planu. Trzeba podkresli¢, ze zatwierdzenie tygodniowego planu nie jest konieczne
do podjecia jego realizacji. Z roéznych powodow, np. obecnosci nauczyciela
prowadzacego tylko w $rody 1 piatki, weryfikacja i zatwierdzenie (wtasciwie to juz tylko
zaakceptowanie) planu moze nastgpowa¢ w dowolnym dniu tygodnia — w terminie
uzgodnionym przez ucznia z nauczycielem prowadzacym (wychowawca)
lub z pedagogiem szkolnym. Druga osoba zatwierdzajaca uczniowski plan 1 weryfikujaca
jego realizacjg, poza nauczycielem prowadzacym lub pedagogiem, winien by¢ rodzic
ucznia. W kazdym razie taka dorosta osoba zatwierdzajaca przygotowany plan i w razie
potrzeby pomagajaca go utozy¢, a nastgpnie kontrolujaca jego wykonanie jest uczniowi,
zwlaszcza temu z miodszej klasy, niezbgdna. Wiasciwie powinny to by¢ dwie osoby

nauczyciel i rodzic.

Podsumowanie tygodnia pracy
Po zakonczeniu tygodnia pracy uczen zabiera Kart¢ Pracy do domu, zeby okazaé

ja rodzicom i uzyska¢ ich podpis jako znak rodzicielskiej akceptacji dla swej
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catotygodniowej pracy. W przypadku usprawiedliwionej nieobecno$ci ucznia w szkole
w danym tygodniu rodzic winien wpisa¢ adnotacj¢ o usprawiedliwieniu ucznia (stowem
,usprawiedliwione” lub skrotem ,uspr.””) 1 zlozy¢ swoj podpis w kolumnach

odpowiednich dni lub tylko w rubrykach usprawiedliwionych godzin.

Powinnoscia ucznia jest oceni¢ realizacj¢ zaplanowanych zadan. Shuzy temu
tabelka podsumowujaca zrealizowane zajgcia z jgzyka polskiego, matematyki, jezyka
obcego oraz wybranych przez licealistg przedmiotéw rozszerzonych. GimnazjaliSci w tej
tabelce prowadza kontrolk¢ udzialu w realizacji wszystkich przedmiotow objgtych
planem egzaminu gimnazjalnego, zwracajac szczegolna uwage na obligatoryjne zajecia
wspolne (warsztaty 1 repetytoria). Dotyczy to, poza przedmiotami juz wymienionymi,

réwniez historii, wiedzy o spoleczenstwie, fizyki, chemii, biologii i geografii.

Karta Pracy Ucznia, po dokonaniu podsumowania stanu zrealizowania podjgtych
w minionym tygodniu zadan, winna by¢ parafowana przez rodzica i przekazania do

zarchiwizowania nauczycielowi prowadzacemu lub pedagogowi.

TOK DZIENNEJ PRACY UCZNIA

Przyjscie do szkoly
W chwili wejscia do szkoly uczen odnotowuje obecnos¢, potwierdzajac swoje
przybycie albo podpisem na specjalnej li§cie, albo przez przytozenia karty chipowej do

czytnika komputerowego.

Wybor pierwszego przedmiotu

Z chwila rozpoczecia zaje¢ uczen udaje si¢ do wybranej sali przedmiotowe;.
Prowadzone przez nauczyciela zajecia moga mie¢ dwojaki charakter: albo sa to otwarte
dla wszystkich zajgcia konsultacyjne (typowe do systemu NS), albo tez sa to zajecia
adresowana do okreslonych ucznidéw, dla nich obowiazkowe i tylko dla nich dostgpne

(sa to warsztaty, repetytoria lub seminaria).

Swobodnie uczen moze wej$¢ tylko na zajgcia konsultacyjne. Swoje przybycie na
zajecia potwierdza podpisem na liScie uczestnikéw zajec, zaznaczajac godzing przybycia.

Nastepnie przekazuje nauczycielowi swoja Tygodniowa Karte Pracy z zakre$lona godzina
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przybycia. Czas pracy ucznia w trakcie zaje¢ konsultacyjnych w zakresie jednego
przedmiotu, a wigc z jednym nauczycielem, nie jest $cisle okreslony i limitowany. Jest on
w zasadzie zalezny od czasu potrzebnego danemu uczniowi na osiagnigcie okreslonego
przez nauczyciela efektu uzyskiwanego przez wykonanie konkretnych zadan,
stanowiacych elementy (kolejne ,kroki”) dziatu zaliczeniowego. Po przyjgciu przez
nauczyciela, uczen przystgpuje do realizacji otrzymanych zadan. W trakcie swojej pracy
korzysta z konsultacji: albo przeprowadzanych sukcesywnie przez nauczyciela

z obecnymi uczniami, albo z wiasnej inicjatywy — proszac nauczyciela o pomoc

Ww rozwiazaniu napotkanej trudnosci.

Obowiazkowe zajgcia wspolne (warsztaty, repetytoria, seminaria) tym rdznig si¢
od zaje¢ konsultacyjnych, ze uczen uczestniczy w nich obligatoryjnie, musi zgtosi¢ si¢ na

nie punktualnie 1 nie moze w ich trakcie wychodzi¢ na ,,swoje” przerwy.

Przerwy
W trakcie pracy nad dzialem pod opieka nauczyciela, uczen sam decyduje

o przerwach w pracy, z zachowaniem jednak zasady, ze:

» warunkiem wyjscia na przerwg jest wykazanie si¢ pewnym dorobkiem

(wykonaniem postawionego zadania lub przynajmniej jego czgsci);

» dlugos¢ pojedynczej przerwy jest dowolna, ale laczny czas przerw w ciagu dnia
nie powinien przekroczy¢ 60 minut, z tym, ze krétkie przerwy, np. na wyjscie do
ubikacji lub do biblioteki po ksiazke, nie sa wliczane do tego czasu;

» od przystugujacego uczniowi czasu przerw odejmuje si¢ natomiast czas
porannych spoznien.

Po powrocie ucznia z przerwy nauczyciel zakresla w jego Karcie Pracy
odpowiednia ilo§¢ minut — uczniowski grafik dnia podzielony jest na 10-minutowe

segmenty: kazda przerwa to zakre$lenie uczniowi takiego 10-minutowego segmentu lub

jego wielokrotnosci.

Uczen powinien opusci¢ nauczyciela po wykonaniu okreslonego etapu pracy nad
dziatem, uwienczonego konkretnym, wymiernym efektem, np.: wykonaniem fiszek,

konspektu lub notatki, wykonaniem zadanych ¢wiczen lub innych zadan itp.).
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Zmiana przedmiotu
Jakkolwiek czas pracy w ciagu dnia nad jednym przedmiotem nie jest okreslony,

to sam uczen 1 czuwajacy nad jego praca kolejni nauczyciele, powinni dbac o to, by:

» w ciagu dnia wygospodarowac i wykorzystac¢ czas na realizacj¢ kilku przedmiotow
ujetych w planie (nauczyciel nie moze wige ,,zawlaszczy¢” sobie ucznia na caty
dzien;

» praca ucznia byla efektywna — nalezy ja przerwac i zmieni¢ przedmiot nie tylko
po wykonaniu zadania, ale nawet w chwili pojawienia si¢ znuzenia (jesli wyjscie

na przerw¢ okaze si¢ niewystarczajace).

W momencie decyzji ucznia o zmianie przedmiotu lub decyzji nauczyciela
o odestaniu ucznia do pracy nad innym przedmiotem, nauczyciel wpisuje uczniowi
w Karcie Pracy — w kolumnie danego dnia i w wierszach odpowiadajacych godzinom
pracy ucznia pod jego opieka, oceng za postawe (jakos$¢ pracy) w skali od ,,-5” do ,,+5”
i sktada podpis (parafk¢) w rubryce odpowiadajacej godzinie zakonczenia przez ucznia

pracy na jego przedmiocie.

Powyzej tego podpisu uczen winien wpisa¢ skrotem przedmiot i dzial, ktéry
realizowal. Moze tez zaznaczy¢ charakter zrealizowanej pracy — np. ,,K” — konsultacje,
»W” — warsztaty, ¢wiczenia, ¢wiczenia, rozwiazywanie zadan, itp.; ,,Z” — zaliczenie, np.
»pol. 3. K” albo ,,mat. 5. Z”. Opuszczajac sale danego nauczyciela uczen zaznacza na
liScie uczestnikow zaje¢ godzing swojego odej$cia i, w miar¢ mozliwosci, wpisuje czas

2 b

przez jaki przebywat na danych zajgciach.

Zmiana przedmiotu i nauczyciela nie powinna wiazac si¢ z przerwa. Jesli uczen
chce potaczy¢ zmiang przedmiotu z przerwa, winien ja wykorzysta¢ w ramach pobytu
u dotychczasowego nauczyciela, a po powrocie z przerwy odebra¢ swoja Karte Pracy
1 uda¢ si¢ bezposrednio do nastgpnego nauczyciela. Po zgloszeniu si¢ do nast¢pnego

nauczyciela uczen powtarza cala procedure udzialu w zajeciach.

Na koniec dnia, przed opuszczeniem szkoty, uczen dokonuje podsumowania

swojej catodziennej pracy w Karcie Pracy, w dolnej rubryce kolumny danego dnia zlicza
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1 wpisuje laczny czas odbytych przerw oraz wylicza z ocen poszczegdlnych nauczycieli

1 wpisuje $rednia oceng jakos$ci swojej pracy;

» w gornej tabeli na drugiej stronie Karty wpisuje czas po§wigcony na poszczegolne
przedmioty (tacznie zaj¢¢ konsultacyjnych 1 obowiazkowych zaje¢ wspolnych),
z wyroznieniem jezyka, jezyka angielskiego (lub innego jezyka ,.gldwnego”)
1 matematyki, a takze (dotyczy licealistow) seminariow maturalnych lub

gimnazjalnych przedmiotow egzaminacyjnych.

REALIZACJA DZIALU ZALICZENIOWEGO

Podjecie nowego dzialu
Pierwszym krokiem w realizacji nowego dziatu (jednego z okoto 200 dzialow
tematycznych, w jakie ujety jest w systemie NS program szkolny — gimnazjum lub

liceum) jest pobranie od nauczyciela Karty COD (celéw operacyjnych dziatu).

Po wstepnej analizie tre$ci Karty — zwlaszcza po zapoznaniu si¢ z tematem dziatu
1 sugerowanymi przez nauczyciela zrodlami wiedzy — uczen otrzymuje od nauczyciela
lub wybiera sobie z podrecznej biblioteczki podstawowy podrecznik. Wstepna,
przegladowa lektura rozdziatéw objgtych tematem dzialu powinna pozwoli¢ uczniowi na

decyzje o poziomie realizacji dzialu — mozliwe sa tu rézne wersje:

. mozna realizowaé tre$¢ dziatu od razu na wysoka oceng¢ (dobra lub bardzo
dobra);
. mozna zacza¢ od realizacji na poziomie dostatecznym, zaktadajac ze wkrotce

zostanie ona poprawiona na wyzsza note;

o mozna poprzesta¢ na ocenie dostatecznej, a nawet — w razie niepetnego
opanowania zaplanowanego dla poziomu tej oceny zakresu tresci — tylko
dopuszczajacej (Karta nie zawiera tresci na poziom oceny dopuszczajacej,

ewentualne wystawienie jej uczniowi pozostawione jest decyzji nauczyciela).

KONSULTACJE: juz na tym wstepnym poziomie zapoznania sie z zakresem tresci dziatu
uczen moze skonsultowac¢ z nauczycielem dobor podrecznika i wybor poziomu

realizacji dzialu — zgodnie z sugestiq nauczyciela, znajqcego mozliwosci ucznia.
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Wstepna lektura skryptu nauczyciela i podre¢cznika
Wiasciwa prac¢ nad nowym dzialem nalezy zacza¢ od skryptu nauczyciela
1 podrgcznika wybranego przez ucznia jako wiodacy (najbardziej odpowiadajacy mu od

strony edytorskiej i jezykowej — praca z podrgcznikiem winna sprawia¢ przyjemnosc!).

Wstepna lektura skryptu i podrecznika:

Swobodne, przypominajace lekturg beletrystyki lub ciekawego czasopisma,
przejrzenie przez ucznia skryptu i wybranego podrgcznika winno pozwoli¢ uczniowi na
ogo6lne zapoznanie si¢ z zakresem tresci 1 trudno$cia dzialu — nawet rozdziat
z podrecznika matematyki mozna przejrze¢ w ten sposob: jesli to si¢ nie udaje, a uczen
nie ma powazniejszych zalegloSci w nauce przedmiotu, to znaczy, ze podrgcznik jest
pewnie zle dobrany dla tego wlasnie ucznia: moze warto zajrze¢ do innego. Wielo$¢
1 roznorodnos¢ wykorzystywanych podrgcznikow to jedna z cech systemu NS: uczen ma
opanowac nie podrecznik, ale wiedz¢ w nim prezentowana. Ten wstgpny etap jest wazny,
by unikna¢ sytuacji, w ktorej uczen probuje opanowaé wybrane tresci szczegdtowe,

nie majac ogolnej wizji poznawanego zagadnienia.

KONSULTACJE: na tym etapie pracy uczen mozZe napotkac szereg trudnosci
w zrozumieniu konkretnych fragmentow tresci podrecznika i tu natychmiastowa
pomoc nauczyciela jest niezbedna. Taka wstepna samodzielna lektura w domu
moze spowodowaé, ze uczniowi umknq konkretne trudnosci i przystqpi do dalszej

nauki bez ich rozwikiania.

Wiasciwym pytaniem ucznia winno by¢ ..Czy ja to dobrze rozumiem? ........ (itu

winno nastapi¢ zaprezentowanie uczniowskiego rozumienia problemu). Tak lub podobnie
postawione pytanie, nawet przy blgdnym rozumieniu problemu, $wiadczy o wlasciwym

wysitku ucznia, by ,,wgryz¢ si¢” w zagadnienie. Natomiast komunikat typu ,Ja tam nic

"9

z tego nie rozumiem!” $§wiadczy raczej o braku poznawczego wysitku ucznia. Na taki

komunikat nauczyciel nie powinien reagowa¢ w stylu: ,,To ja ci to wyjasnig” (i tu
nastgpuje dituga perrora, ktorej uczen dalej nie rozumie, bo jest ona najczgsciej
powtdrzeniem tresci podrecznikowych, a uczen ten najprawdopodobniej nie przejawia
checi zrozumienia czego$, co ,,samo do gléwki nie wchodzi”). Wiasciwa reakcja wydaje
si¢ tu heurystyczne podprowadzenie ucznia, przy zaktywizowaniu catej jego posiadanej

juz wiedzy i nabytych wcze$niej umiejetnosci, by odkryl on mozliwos¢ dalszej
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samodzielnej pracy nad napotkanym problemem.

Analityczna lektura skryptu i podre¢cznika

Wspomniana wyzej wstgpna lektura, a wlasciwie przejrzenie podrecznika nie
pozwala jednak na opanowanie tematu. Najwazniejszym wigc etapem pracy nad dziatem
jest kolejna, analityczna lektura skryptu i1 podrecznika, ukierunkowana na wytowienie
1 opanowanie tresci spetniajacych wymagania wybranego przez ucznia poziomu realizacji

dziatu.

Znajac juz w zarysie zakres treSci skryptu nauczyciela oraz potrzebnych
rozdziatbw podrecznika, uczen przystgpuje do ich powtdrnej, tym razem juz
systematycznej lektury i wnikliwej analizy. Kieruje si¢ przy tym tezami ujgtymi w Karcie
COD na poziomie wybranej przez siebie oceny. Odnajdywane informacje wynotowuje
w formie skroconej — kazda na odrgbnej fiszce (niewielkiej, odpowiednio zredagowanej
karteczce). Wazne jest, by uczen nie ograniczat zrodla swojej wiedzy jedynie do skryptu
nauczyciela. Kazde zagadnienie (hasto) wyjasniane w skrypcie powinien natychmiast
weryfikowa¢ informacjami odnajdywanymi w podrgczniku (podrgcznikach), atlasach, na
stronach internetowych itp. Inspiratorem i organizatorem tej pracy winien by¢ oczywiscie

nauczyciel.

KONSULTACJE: na tym etapie pracy majq podobny charakter do konsultacji
przy wstepnej lekturze podrecznika — pytania ucznia powinny by¢ jednak bardziej
wnikliwe i dotyka¢ istoty poznawanego zagadnienia. Pojawia si¢ tu juz miejsce
i potrzeba na konsultacyjnq inicjatywe nauczyciela, ktory czuwajqc nad pracq

ucznia, moze i powinien taktownie kontrolowac jej postepy.

Fiszki

Fiszka powinna spetnia¢ pewne warunki formalne:

e powinna by¢ to karteczka formatu AS lub A6, zorientowana raczej poziomo
(w przeciwienstwie do zeszytu lub prac pisemnych na tzw. papierze

kancelaryjnym);
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w gornym wierszu powinna zawiera¢ informacje o przedmiocie oraz numerze

1 temacie dzialu, a w prawym goérnym roku — kolejny numer fiszki w ramach

dziatu;
w drugim wierszu powinna zawiera¢ zagadnienie, ktéremu jest poswigcona;

ponizej za$ tre$¢ zasadnicza zredagowana skrétowo, wrecz hastowo; by spehic¢
ten walor 1 by tresci fiszki nie zamieni¢ w , literaturg” powinno si¢ w zapisie na
fiszce unika¢ czasownikow (a wigc rozwinigtych zdan) i przymiotnikow (poza
niezbednymi). Wazne natomiast jest korzystanie z tzw. ,,§wiatta”, a wigc mozliwie
obszernych pustych miejsc, wyrdzniajacych zapisana tres¢. Zasada redakceji fiszki
powinno by¢ to, by data si¢ ona fatwo ,,fotografowa¢” jednym rzutem oka i tatwo

zapamigtywac;

od ucznidow liceum nalezy wymaga¢, by w dolnym wierszu notowali niezbgdne
dane bibliograficzne (dotyczy zwlaszcza fiszek z lektur dodatkowych), ktore
powinni nauczy¢ si¢ przywotywa¢ w swoich pracach pisemnych — dotyczy to
fiszek zawierajacych konkretne informacje (niekiedy moze kontro-wersyjne),

osobiste sady autorow itp.

fiszki stluzace do utrwalenia cytatow zawieraja oczywiscie doslowny cytowany
tekst — te juz nie moga, ale muszg zawiera¢ rowniez not¢ bibliograficzna (nawet

jesli wykonuja je gimnazjalisci).



Rola fiszek jest wieloraka. Konieczno$¢ ujecia poznawanego materialu w seri¢ fiszek

wykonywanych w trakcie studiowania zrodet wiedzy:

zmusza do twoérczej aktywnosci przy ich wykonywaniu, a wigc do zrozumienia

tekstu zrodtowego (zrodta informacji) 1 uchwycenia istoty rzeczy;
pozwala na tatwe uzupeinianie wiadomosci i ich ,,sktadanie” z wielorakich
1 r6znych zrodel (przy notatce ,,ciaglej” jest to praktycznie niemozliwe);

pozwala na tatwe operowanie nabyta wiedza: na jej strukturalizacje zgodnie
z potrzebami ucznia (sugestia zawarta w tezach Karty COD), przygotowanie

konspektu wlasnego opracowania i przygotowania si¢ do zaliczenia;

bardzo utatwia aktywne uczenie si¢ — pozwalajac na zapamigtanie ,,uproszczone;j”

wiedzy i1 czyniac z fiszki jedynie sygnat wywolawczy informacji, zmuszajacy do

His. VI Sredniowiecze wczesne nrl3

Parnstwo Frankéw:  Pepin Maly (Krotki)

- syn Karola Mtota
751 - obalenie Merowingow (,,gnusnych krolow ”)- poparcie
papieskie: )
KORONACJA KROLEWSKA
756 - pokonanie Longobardow w Italii:

Panstwo Koscielne
(d. egz. Rawenski — ,, Patrimonium Sancti Petri”)

wysitku wyrazenia jej pelnym, wiasnym literackim jezykiem — waznym jest,
by wdrozy¢ ucznia do uczenia si¢ poprzez glosne referowanie zagadnienia

z wykorzystaniem fiszek — az do momentu, gdy okaza si¢ one zbedne.

jest niezbednym rozwiazaniem przy pracy nad redakcja wiasnych opracowan
z wykorzystaniem rdéznych tekstow, tak by nie popas¢ w grzech plagiatu lub
prostej kompilacji: proces generalizacji i uproszczenie informacji, a nastgpnie jej
wkomponowanie we wiasne opracowanie 1 rozwinig¢cie juz wilasnym jezykiem
(oczywiscie z podaniem zrodta w notach bibliograficznych) sprawia, ze takie

proste ,,Sciagnigcie” staje si¢ niemal niemozliwe.
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Mozna wigc stwierdzi¢, ze w zadaniowo-zaliczeniowej metodzie w ramach
systemu NS praca z fiszkami stanowi najwazniejsza bodaj ,,submetode”, chroniaca ucznia
przed pokusa bezkrytycznego (bezmyslnego) wkuwania i powtarzania catych partii
podrecznika lub nauczycielskich ,,popisow” oratorskich. Problem z zastosowaniem tej
metody moga mie¢ jedynie ci nauczyciele, ktérzy sami jej nie doswiadczyli (nie odkryli)
i, by¢ moze, wlasna edukacje (z akademicka wtacznie) oparli wlasnie jedynie na

,,Zakuwaniu”.

Opracowania i uczniowskie materialy uzupelniajgce;

Po analizie tre$ci podrgcznikowych i wykonaniu fiszek zawierajacych potrzebne
informacje, uczen sam lub przy pomocy nauczyciela, powinien zastanowi¢ si¢ jakie
jeszcze, poza fiszkami, wykonane przez niego materialty i pomoce moga ulatwi¢ mu

opanowanie przerabianego tematu (dziatu). Moga to by¢:
* mapy i kartogramy;
e tablice systematyzujace, chronologiczne, synchronistyczne itp.;
e tabele, diagramy i wykresy;

e schematy, szkice, rysunki, fotografie;
Wykonywane indywidualnie doswiadczenia ucznia
Zrodlem wiedzy ucznia nie powinien byé jedynie skrypt nauczyciela

1 odpowiednio dobrane podrgczniki. W calym procesie edukacji szkolnej na II1 1 IV etapie
edukacyjnym (czyli w gimnazjum i w liceum) troska nauczyciela winno by¢ stworzenie
uczniowi mozliwie wielu okazji do osobistych ,,odkry¢”, a przynajmniej weryfikacji
szkolnej, ,.ksiazkowej” wiedzy poprzez osobiste doswiadczenie. Trzeba tu zwrdci¢ uwage
na szczegollng trudno$¢ w realizacji tej praktycznej sfery uczniowskich doswiadczen
w ramach zindywidualizowanego kursu. Méwimy tu bowiem nie o zajgciach wspolnych
(warsztatach, ¢wiczeniach, prezentacji pokazow, wspolnych wyjsciach do teatru, kina lub
na spotkania z cieckawymi osobami — np. spotkania autorskie), ktore wymagaja odrebnego
omoOwienia, lecz o nurcie pracy inspirowanym i1 monitorowanym przez nauczyciela,

ale pozostawionym do zaplanowania i zrealizowania samemu uczniowi.

W zakresie wiedzy o literaturze (na jezyku polskim) jest to oczywiscie osobisty

kontakt ucznia ze wskazanymi przez nauczyciela, ale rowniez osobiScie wybranymi,
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lekturami. W tej sferze system NS nie pozwala na masowa w innych szkotach ”fuszerkg”,
polegajaca na czytaniu przez ucznidw roéznego rodzaju ,,opracowan” i tzw. ,brykow”
zamiast oryginalnych dziel. Same lektury nie wyczerpuja jednak mozliwych osobistych
do$wiadczen ucznia w jego edukacji literackiej. Jest tu miejsce na kontakt ze spektaklami
teatralnymi 1 dobrym filmem. Poniewaz trudno oczekiwaé, by uczen miat mozliwos¢
obejrzenia sztuki teatralnej lub filmu akurat w czasie, gdy przerabia dany dziat
tematyczny, to powinien mie¢ on mozliwos$¢ skorzystania ze szkolnych zbioréw cyfrowo
zarejestrowanych dziel. Nalezy przywrdci¢, ewidentnie zaniedbany w skali catej edukacji
polonistycznej w Kraju, wymog opanowywania na pami¢é¢ wybranych utwordow
1 pigknego ich prezentowania. Owocem uczniowskich do$wiadczen literackich

w zakresie wiedzy polonistycznej sa wykonywane przez ucznidéw opracowania tresci
przerabianych dzialow (stanowia one rozwiniecie tez ujgtych w Kartach Zadaniowych
dzialow), a takze zadane przez nauczyciela wypracowania problemowe (W najrozniejszej

formie — rozprawki, eseje itp.).

Dos$wiadczenia uczniowskie w zakresie programu historii to przede wszystkim
ukierunkowana przez nauczyciela prace ze zrodtami historycznymi, dostgpnymi
w podrecznikach lub specjalnych wydawnictwach. To rdéwniez, obowiazkowo,
odwiedzenie pobliskich muzeéw (przypominam, ze mowimy o indywidualnie
realizowanym programie, a nie o wspdlnych wycieczkach do odleglych muzedéw czy
zabytkow) w celu przestudiowania konkretnej ekspozycji — nawet tylko jednej czy kilku
gablot lub innych prezentacji zwiazanych z danym tematem. Historyczne doswiadczenia
ucznia winny uzupetnia¢ wskazane przez nauczyciela lektury (lub tylko istotne dla
danego tematu ich fragmeny) oraz filmy historyczne (trzeba tu zwr6ci¢ uwage na ich
historyczna  rzetelno§¢ —  wszelkie ,mixy” ,historyczno”-fantastyczne  lub
zideologizowane ,,dzieta” minionej epoki winny by¢ z goéry zdyskwalifikowane (te
ostatnie moga by¢ prezentowane nie jako rekonstrukcja rzeczywistosci dziejowej, ale
jako $wiadectwo czasu w ktorym powstaty). Podobnie jak w jezyku polskim
dokumentacja historycznych dos§wiadczen ucznia winny by¢ wykonane przez niego

opracowania tematdéw dziatlowych i wypracowania problemowe.

W  zakresie przedmiotow przyrodniczych nauczyciele moga mie¢ pokusg
zastapienia indywidualnych uczniowskich doswiadczen pokazami organizowanymi dla
calej ,.klasy” — czyli wszystkich uczniow realizujacych poziom danej klasy. Ale nie o to

chodzi. Nie chodzi nawet o to, by na wspolnych zajeciach warsztatowych (¢wiczeniach)
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wszyscy uczniowie wykonywali jednoczesnie to samo doswiadczenie. Takie rozwiazanie
burzy bowiem autonomi¢ ucznia w zakresie tempa realizacji programu, pomijajac
konieczno$¢ zabezpieczenia wigkszej ilo$ci instrumentow 1 $rodkow. Oczywiscie,
przyjecie zasady, ze uczen w ramach realizacji dzialu, sam, ale pod kierunkiem 1 opieka
nauczyciela, przeprowadza wybrane (bo nie wszystkie, a jedynie mozliwe do takiej
realizacji) — doswiadczenia, stwarza okre$lone trudno$ci. Musza one jednak by¢
przezwycigzone — wynika to z zalozen zindywidualizowania pracy ucznia w systemie NS.
Pewnym rozwiazaniem jest tu przygotowanie gotowych modutow doswiadczalnych:
moga to by¢ kontenerki z zestawem potrzebnych instrumentoéw i1 srodkow, gotowe do
wykorzystania w specjalnie przygotowanym na to miejscu sali dydaktycznej. Wazne jest,
by uczen maksymalnie samodzielnie lub w niewielkim — dwu Ilub najwyzej
trzyosobowym zespole zaplanowat wlasciwe doswiadczenie, a nastgpnie je przygotowal,
przeprowadzil i podsumowat, prezentujac uzyskane wyniki i omawiajac ptynace z nich
wnioski. Sprawa bezpieczenstwa, zwlaszcza korzystanie z pradu, gazu, odczynnikow

i ostrych narzedzi, nie moze by¢ zaniedbana przez nauczyciela. Pewna forma
dos$wiadczen z przedmiotow przyrodniczych sa rowniez zadania, ktorych rozwiagzanie
winno by¢ elementem postawionych uczniowi wymagan. Czg$¢ prostych doswiadczen
uczen moze zrealizowa¢ sam w domu, prezentujac nauczycielowi jedynie wyniki,

a w miar¢ mozliwos$ci réwniez zapis video, co przy wspotczesnych $rodkach jest rzecza

zupehie prosta.

W zakresie matematyki na doswiadczenia ucznia sktadaja si¢ rozwiazywane przez
niego zadania, zroznicowane pod wzgledem trudnosci 1 wymaganej ilo$ci — w zaleznosci
od realizowanego poziomu. Nalezy tu przypomnieé¢, ze w matematyce o poziomie
stawianych uczniowi zadan decyduje nauczyciel: powinien on by¢ jednak zawsze gotowy
do podniesienia oczekiwanego od ucznia poziomu opanowania materiatu, gdy tylko
stwierdzi, ze na poziomie nizszym uczen radzi juz sobie dostatecznie dobrze. Wydaje sig,
7ze W nauczaniu matematyki nalezaloby zwigkszy¢ ilo§¢ zadan problemowych,
maksymalnie wiazac matematyke z zyciem i ukazujac uczniom praktyczne znaczenie tej

nauki.

Wstepna weryfikacja operowania poznawang wiedza
Poza konsultacjami z nauczycielem, podejmowanymi przez ucznia w duchu pytan:

,»Czy ja to dobrze rozumiem?” (konsultacje takie, zwlaszcza dla mtodszych uczniéw
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powinien inicjowa¢ sam nauczyciel) wazna rolg na tym etapie realizacji dzialu odgrywaja
¢wiczenia zawarte w przedmiotowych zeszytach ¢wiczen (wydawanych do wielu
podrecznikéw ze wszystkich niemal przedmiotdéw) i testy — zarowno opublikowane 1

dostepne w handlu jak i opracowane samodzielnie przez nauczyciela.

UWAGA: nie nadajq sie do tego testy przygotowujqce do egzaminow
zewnetrznych, poniewaz sq wielotematyczne, a nawet — dla gimnazjum -—

wieloprzedmiotowe!

Zebranie, opracowanie (uogolnienie) poznanego materialu — konspekt i notatka in
extenso do kolokwium zaliczeniowego

Poznany materiat uczen opracowuje do kolokwium zaliczeniowego: mozna na

tym etapie wyrdzni¢ cztery ,,kroki”:
e przeglad fiszek 1 wszystkich notatek — sporzadzenie wstgpnego konspektu;

e proba zreferowania zagadnienia zgodnie z konspektem i1 przy pomocy fiszek,

z wykorzystaniem wszelkich materialow pomocniczych (ilustracyjnych);

e sporzadzenie ostatecznego konspektu i wykonanie w zeszycie notatki ,,in extenso”
wlasnego opracowania dzialu na kolokwium zaliczeniowym (konspekt i notatka

moga, a nawet powinny by¢ skonsultowane z nauczycielem);

e ostateczna proba zreferowania ,,sobie” zagadnienia poprzedzona sporzadzeniem
z pamigci konspektu (samo referowanie winno by¢ z wykorzystaniem tego

konspektu).

Trzeba tu zwrdéci¢ uwagg, ze referowanie tresci dzialu na kolokwium
zaliczeniowym wymaga dobrego przygotowania i duzej dyscypliny narracji: przeciez
tre$¢ kilku lub nawet dziesigciu tradycyjnych lekcji (taka jest ,,pojemnos$¢” dziatu
zaliczeniowego) uczen powinien zreferowa¢ w ciagu kilkunastu minut, do 20 minut.
Waznej jest nie tylko przygotowanie przez ucznia tresci, ktore beda referowane (konspekt
1 opracowanie ,,in extenso”), ale rowniez prze¢wiczenie samej wypowiedzi: najpierw z
fiszkami, a pdzniej tylko z konspektem. Uczen musi umie¢ sporzadzi¢ konspekt

wypowiedzi z pamigci!
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Kolokwium zaliczeniowe

Celem kolokwium jest zaprezentowanie przez ucznia jako$ci i1 poziomu
opanowania nowego dzialu tematycznego. Pojgcia ,jakos$¢ zaliczenia” 1 ,,poziom
zaliczenia” nie sa synonimami. Uczen — przystepujac do realizacji dzialu — sam wybiera
poziom tej realizacji okreslony ocena, o ktéra zamierza ,,walczy¢”. W trakcie realizacji
ten wstgpny wybdr moze ulec zmianie: uczen moze zdecydowac si¢ na realizacj¢ dziatu
na ocen¢ wyzsza, niz poczatkowo planowat (do takiej decyzji, na miar¢ mozliwosci
ucznia, powinien go inspirowa¢ nauczyciel w trakcie konsultacji) jak i nizsza — jesli temat

okaze si¢ zbyt trudny.

O ile trudno sobie wyobrazi¢ staba jakos$¢ realizacji dziatu na poziomie bardzo
dobrym, to zdecydowanie mozliwa jest wysoka jakos$¢ zaliczenia dzialu na poziomie
dostatecznym: mamy z tym do czynienia wtedy, gdy uczen spelni wszystkie kryteria
poziomu dostatecznego 1 ptynnie go zreferuje w czasie kolokwium zaliczeniowego,

ale nie wykroczy poza opisany w tezach tego poziomu zakres merytoryczny.

Specyfika kolokwium zaliczeniowego sprawia, ze nie moze to by¢, zwlaszcza
w pierwszej fazie, tradycyjny egzamin polegajacy na ,,odpytaniu” ucznia z zakresu
wybranego tematu. Przystgpujac do kolokwium, uczeh zna zaréwno temat swojej
wypowiedzi — jest nig temat zaliczanego dziatu, jak i jej formg i zakres tresci — powinny

by¢ one starannie opracowane, skonsultowane z nauczycielem 1 prze¢wiczone.

Krok pierwszy - przygotowawczy:

Przystgpujac do kolokwium uczen przekazuje nauczycielowi wszystkie wykonane
przez siebie prace: fiszki, opracowania uzupetniajace, wypeliony zeszyt ¢wiczen,
wykonane prace zadane przez nauczyciela, wreszcie zeszyt z wpisanym konspektem
planowanej wypowiedzi i notatka ,,in extenso”. W czasie, gdy nauczyciel przeglada
1 ocenia przekazane mu prace (o ile nie zostaly one ocenione wcze$niej w trakcie
kolejnych konsultacji), uczen sporzadza sobie — tym razem z pamigci — konspekt
planowanej wypowiedzi. Przygotowujac swoja wypowiedZz uczen musi pamigtac, ze
bedzie mie¢ do dyspozycji zaledwie okoto 20 minut — w tym czasie musi przedstawic¢
cato$¢ omawianego tematu. Jest to zadanie trudne — wymagajace najczgsciej umiejgtnosci
uogolnienia i skondensowania tresci, a takze duzej dyscypliny narracji. Rola nauczyciela

jest wczesniejsze przygotowanie ucznia do poradzenia sobie z tym problemem.

Krok drugi — zasadniczy: prezentacja tematu przez ucznia

80



Po przygotowaniu konspektu i ewentualnych pomocy potrzebnych do wlasciwego
przedstawienia tematu (atlasu, wykresow itp.) uczen przystgpuje do zaprezentowania
opracowanego dzialu: w ciagu kilkunastu (do okoto dwudziestu) minut uczen winien
omoOwic¢ catos¢ zagadnienia na wybranym przez siebie poziomie — czyli ukazujac je przy
wykorzystaniu informacji ujetych w tezach zamieszczonych w Karcie COD. Nauczyciel
w zasadzie nie powinien przerywaé narracji ucznia i ukierunkowywac jej pytaniami
pomocniczymi: jesli pytania takie okazuja si¢ potrzebne, to oznacza, ze temat zostat zbyt
stabo opanowany 1 zaplanowane kolokwium zaliczeniowe nalezy zamieni¢ na konsultacje

wspomagajace ucznia do lepszego przygotowania.

Krok trzeci — dopelniajacy:

rozmowa z nauczycielem (pytania uzupetniajace lub dyskusja)

Dopiero po zakonczeniu przez ucznia jego wypowiedzi 1 stwierdzeniu przez
nauczyciela, ze spelnit on wymagania wybranego poziomu, nauczyciel moze podjac
z uczniem dialog pozwalajacy doprecyzowac sad o jakosci zaliczenia. Na tym etapie
uczen (majac juz zagwarantowana przynajmniej minimalng oceng wybranego przez siebie
poziomu) winien sprosta¢ oczekiwaniom nauczyciela, odpowiadajac na stawiane pytania

uzupetniajace. Celem tej rozmowy moze by¢:

» albo ugruntowanie sadu nauczyciela potwierdzajace zrealizowanie dziatu na

zadeklarowanym poziomie;

» albo, przy bardzo dobrej jakosci wykonania zadan czastkowych w trakcie
realizacji dzialu oraz wypowiedzi ucznia na kolokwium, wysondowanie, czy nie
zostal przez ucznia de facto speliony poziom wyzszy od zadeklarowanego:
wowczas moze on otrzymac¢ od razu wyzsza oceng lub tez zosta¢ zmobilizowany

do dokonania niezbgdnych uzupetnien warunkujacych ten wyzszy efekt pracy;

» albo wreszcie, moze to by¢ sposdb pozwalajacy zaliczy¢ uczniowi dzial, przy

stabszej samodzielnej wypowiedzi.

Zaliczenie dzialu:

Warto tu przypomnie¢, ze

Ocena zaliczajaca dzial jest uwienczeniem catej pracy ucznia: sktadaja si¢ wigc na

nig kolejne oceny czastkowe zdobyte przez ucznia w trakcie realizacji dzialu: za dobor
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zrodet wiedzy (podrecznikdw, opracowan popularno naukowych 1 naukowych,
encyklopedii 1 leksykonoéw, publikacji internetowych itp.); za analityczne opracowanie
tych materiatow (fiszki, inne notatki, materiaty ilustracyjne itp.); za zlecone prace
czastkowe (¢wiczenia, testy, wypracowania itp.); za cato$ciowe syntetyczne opracowanie
tematu (niezbgdne uogolnienia, wlasne wnioski i sady ucznia, konspekt i opracowanie
koncowe in extenso); wreszcie za jako$¢ prezentacji na kolokwium zaliczeniowym.
Kazda z powyzszych ocen czastkowych moze mie¢ form¢ 1 — 0 (uznane — nie uznane),

poniewaz:

» Generalnie o ocenie zaliczajacej dzial decyduje sam uczen poprzez wybor
poziomu realizacji dziatu dokonany w chwili podjgcia tej realizacji, na podstawie

opracowanych przez nauczyciela kryteriéw kolejnych ocen.

» Uczen moze oczywiscie w kazdej chwili poprawi¢ uzyskana oceng poprzez
spelienie (uzupetnienie) kryteriow oceny wyzszej: czy to z wiasnej inicjatywy,

czy tez z inicjatywy nauczyciela.

REALIZACJA PROGRAMU ROZSZERZONEGO

Opisany powyzej cykl realizacji dzialu dotyczy przedmiotow realizowanych
w zakresie podstawowym. Wybrane przez licealistow przedmioty, zwlaszcza objgte
planem egzaminu maturalnego, sa realizowane w zakresie rozszerzonym na zajgciach
seminaryjnych. Kazdy =z ucznibw ma obowiazek uczestniczenia w zajgciach
seminaryjnych z jezyka polskiego: jest to niezb¢dne z uwagi na specyfikg tego
przedmiotu, wymagajacego nie tylko wiedzy zdobytej w trybie zaliczen dziatowych, ale
rowniez specyficznej formacji, ktora tatwiej naby¢ na wspdlnych zajeciach zespotu
uczniowskiego z nauczycielem — mistrzem i1 przewodnikiem po S$wiecie literatury.
Kryterium to sprawia, ze réwniez na poziomie ksztalcenia gimnazjalnego zajgcia
seminaryjne z jgzyka polskiego (jako jedyne) zostaly uznane za obowiazkowe dla

wszystkich uczniow.
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Dla zachowania waloru indywidualizacji, a wigc — m.in. — dostosowania
oferowanych uczniowi tresci i sposobu ich przekazu do mozliwo$ci i potrzeb samych
ucznidw, zajecia seminaryjne z jezyka polskiego, zarowno licealne jak i gimnazjalne,
organizowane s3 dla specjalnie powotanych zespotéw uczniowski, grupujacych uczniow
o podobnych zainteresowaniach i podobnych mozliwo$ciach percepcyjnych. Seminaria
licealne z pozostatych przedmiotow grupuja wyltacznie uczniow zainteresowanych danym

przedmiotem.

Metodycznie w pracy zespotu seminaryjnego akcent potozony jest na maksymalna
aktywno$¢ poznawcza uczestnikow, polegajaca na samodzielnym lub zespotowym
opracowywaniu 1 prezentowaniu wybranych zagadnien, poznawaniu podstawowe;j
literatury przedmiotu, $ledzeniu pism naukowych i popularno-naukowych, wlasnych
dociekaniach 1 dyskusjach. Od uczestnikow seminarium kierunkowego (z jezyka
polskiego dotyczy to seminarium rozszerzonego) oczekuje si¢ zrealizowania pelnego
programu podstawowego przedmiotu, czyli wszystkich dzialow zaliczeniowych, na oceng

co najmniej dobra.

Metoda projektow w realizacji programu rozszerzonego

Przy okazji refleksji poswigconych pracom seminaryjnym nasuwa si¢ nieodparcie
jeszcze jedna, ogolne refleksja — poswigcona metodzie projektow. W ciagu kilku
minionych lat (tekst ten powstaje w sierpniu r. 2014) wiladze o$wiatowe dokonaly
swoistej rytualizacji ,,projektow” uczniowskich, narzucajac koniecznos¢ udziatu kazdego
z gimnazjalistow w zespolowym wykonaniu jednego projektu. Taki administracyjny
wymoég natychmiast zabit sama ide¢ METODY projektow. Otdz metoda projektdw, jak
kazda metoda, jest okre§lonym sposobem osiggania celu. Natomiast kazdy
z podejmowanych sposobow dziatania, zanim si¢ go wdrozy, musi by¢ nauczony
1 opanowany. Kaza¢ uczniom wykona¢ pod koniec nauki gimnazjalnej jeden ,,projekt”,
to tak jakby kaza¢ matolatowi wsias¢ do samochodu i przejechaé przez Warszawg, bez
wczesniejszej nauki jazdy 1 bez prawa jazdy. Czegdz taki gimnazjalny ,,projekt”
najczesciej uczy — a no tego, ze mozna w zyciu chatturzy¢, dziata¢ pozornie, produkowac

,buble”, korzysta¢ z cudzej pracy (czyli dokonywaé plagiatow) itp. Natomiast...

Natomiast metoda projektow jest rewelacyjna metoda do statego, wielokrotnego
wykorzystywania w kazdym niemal dziale zaliczeniowym. Jaki$§ fragment wiedzy,

a zwlaszcza umiejetnosci z zakresu danego dzialu powinien by¢ przeznaczony do
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osiagnigcia przez ucznia wilasnie metoda projektow. Pamigtajmy, ze moéOwimy tu

o metodzie projektow jako o dydaktycznej metodzie nauczania (wlasciwie metodzie

uczenia si¢), a wigc wlasnie zdobywania (odkrywania) nowej wiedzy i opanowywania
nowych umiejetnosci, a nie tylko ich zastosowania, co speliatoby jedynie postulat
»Wiazania teorii z praktyka” — ale i to dobrze! Wspominam t¢ metod¢ omawiajac system
nauczania symultanicznego, a wiec W znacznym stopniu, przynajmniej na poziomie
podstawowym — zindywidualizowanego. Nigdzie nie zostalo zastrzezone, ze metoda
projektow musi by¢ realizowana zespotowo. To tylko wymog MEN utozsamit ja

z dziataniem zespotowym, czym zreszta — nie wiem czy $wiadomie — nawiazano do
niestawnych eksperymentow ,,harcerskich” Jacka Kuronia z poczatku lat szes¢dziesiatych
minionego wieku. W kazdym razie, nawet w najmniejszej szkole bez trudnosci znajdzie
si¢ zawsze 2 — 3 ucznidow realizujacych ten sam temat, z ktorych mozna stworzy¢ zespot
do zrealizowania wspolnego zadania wilasnie jako ,,projektu”. Sama metoda wymaga
odrgbnego opracowania dla niewtajemniczonych, co przekracza ramy niniejszego

opracowania', ale jest warte odnotowania i — oczywiscie — zastosowania.

Naturalng konsekwencja zatozonej tworczej aktywizacji ucznia w systemie
nauczania symultanicznego jest zainspirowanie go do podejmowania powazniejszych,
dlugofalowych zadan, pozwalajacych na praktyczne zastosowanie nabytych wiadomosci
1 umiejgtnoscei, a takze — a moze przede wszystkim — budzenie ambicji dziatan tworczych
1 poszukiwania wtasnej, odpowiedzialnej roli w zyciu spotecznym. Pomocna okazuje si¢
tu znana metoda projektéw. Rzecz w tym, by podejmowanym przez uczniow zadaniom
nada¢ odpowiednia rangg. Nie powinny by¢ one dziecigea ,,zabawa w projekt”
(co niestety czesto ma miejsce przy realizacji odgdérnie narzuconych ,projektow
gimnazjalnych”) lecz powaznym przedsigwzigciem. Tym bardziej projekty te nie
powinny, a nawet nie moga by¢ elementem pracy ucznia nad dziatem realizowanym na
nizszym poziomie (na oceny dostateczne, a nawet dobre) — zdegraduje to je bowiem do
rangi zaledwie drobnych zadan czastkowych. Moga natomiast by¢ elementem pracy
ucznidéw nad oceng celujaca (przy spetieniu pozostatych, regulaminowych warunkéw tej
oceny) lub mie¢ range dodatkowych dziatéw realizowanych w ramach programu

rozszerzonego.

Wsréd proponowanych zadan moga byc¢:

! Ostatnio MEN wydato przynajmniej dwa obszerne opracowania po$wigcone metodzie projektow
(,,projektom gimnazjalnym™): ..............cooiiiiiiiiiiin.
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» przygotowanie i realizacja pokazow i wiasnych dos§wiadczen (zadan praktycznych
o znanym, a wigc przewidywalnym, przebiegu i efekcie — potwierdzajacych
jedynie ,,szkolna” teorig) i eksperymentow (doswiadczen ,badawczych” — o

charakterze odkrywczym);

» wyprawy o charakterze turystyki edukacyjnej — w tym szczegélnie przygotowanie
merytorycznej strony wyprawy (zwiedzanie muzedéw 1 wystaw, zabytkow historii 1
przyrody itp.);

» udzial w sesjach, spotkaniach (np. autorskich), przeprowadzane przez samych

uczniow badania spoteczne, historyczne itp. (w tym np. wywiady, badania

zrodtowe itp.);
» konkretne zastosowania poznanej wiedzy i opanowanych umiejgtnosci.

Uwaga: zadania o charakterze charytatywnym, jakkolwiek bardzo cenne
wychowawczo 1 potrzebne spolecznie, nie speiniaja wymogdéw stawianych projektom
w rozumieniu metody dydaktycznej. Cenne natomiast sa projekty taczace dydaktyczny

»badawczy” charakter z zaspokojeniem realnej potrzeby spoleczne;.

WERYFIKACJA OPANOWANEJ WIEDZY

Testy repetytoryjne

Waznym kryterium procesu nauczania jest trwato$¢ i operatywno$¢ nabytej przez
ucznia wiedzy. Dobrze poprowadzony w systemie INS proces uczenia si¢ stymuluje,
niejako sam przez si¢, wiedz¢ bardziej trwata: jest to przeciez wiedza, do ktorej uczen
»sam dochodzi”. Mimo wszystko powaznym problemem dla nauczyciela pozostaje
dotozenie staran, by wiedza zdobyta w ramach realizacji (,,zaliczania”) dziatow zostata
utrwalona oraz by uczen byt zdolny praktycznie ja wykorzysta¢ zarowno przy dalszej

nauce jak 1 w rozwigzywaniu stawianych mu sytuacji (zadan) problemowych.

Skuteczna forma utrwalania opanowanego materialu poszczegoélnych dziatow
okazaly si¢ specjalnie zredagowane testy repetytoryjne: sa to proste w swej konstrukeji
testy uzupetnien, z bardzo oszczednie wykorzystywanymi elementami testu wyboru. Sam

test ma charakter narracyjny: po wypetnieniu staje si¢ rozdzialem skryptu — m.in. moze
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stuzy¢ jako wzor wypowiedzi ucznia w czasie kolokwium zaliczeniowego. Wazna cecha
tego typu testu, warunkujaca jego role w procesie nauczania, jest to, by obejmowat on
caly zakres materialu danego dzialu i weryfikowal w sposdb usystematyzowany
wszystkie istotne informacje. To r6zni go od tradycyjnych testow, czesto
wielotematycznych (wielodzialowych), weryfikujacych losowo wybrane fragmenty
materialu, przy zalozeniu, ze — rozwiazujac je poprawnie — uczen najprawdopodobniej

rozwiazalby i inne, réwniez dobrane losowo.

Test tego typu jest metoda majaca utatwi¢ ,,ogarnigcie” calego zakresu danego
tematu. Wykorzystanie go do sprawdzania wiedzy musi podlega¢ okreslonym rygorom
(o czym ponizej). Warunkiem dobrego wykorzystania takiego testu jako metody uczacej
(utrwalajacej, porzadkujacej i uzupelniajacej poznany material) jest przestrzeganie
zasady, ze nie moze on by¢ jedyna ani pierwsza metoda zapoznawania ucznia Z nowym
materialem: uczniowie moga mie¢ pokusg zastapienia calego, opisanego wyzej, procesu
uczenia si¢ w systemie INS samym rozwigzaniem testu, poprzez odnalezienie w réznych
zrédlach informacji potrzebnych do wypehienia ,,0kienek” — luk pozostawionych
w tekscie. Dopiero po pelnym i zgodnym z zasadami przerobieniu materialu dziatu, juz
przed samym kolokwium zaliczeniowym, uczen moze otrzymac test, ktéry wypehnia

w trzech fazach:

» na poczatku stara si¢ go wypeli¢ w oparciu o zdobyta wiedzg, pozostawiajac
puste miejsca wymagajace uzupelnienia informacji, ktérych nie poznat lub ktore

zapomniatl;

» po sprawdzeniu przez nauczyciela, ktory winien zanotowaé uzyskany przez ucznia
wynik, uczen otrzymuje test do uzupelnienia lub poprawienia przy pomocy
notatek, podrgcznikow, map, portali internetowych itp. — jest to kolejna faza
,»odkrywania” wiedzy i uczenia si¢, ktéra moze realizowaé zarowno w szkole jak

1w domu;
» kolejnym ,podejsciem” do testu, umozliwiajacym uczniowi poprawienie
poprzedniej oceny, moze by¢ powtdrne, znowu zupeklnie samodzielne,

wypetnienie go. Takie samodzielne wypehienie testu repetytoryjnego moze

oczywiscie, a nawet powinno by¢ podstawa do wystawienia uczniowi oceny.

Zastrzezenia moze budzi¢ zapoznawanie ucznidw z testem przed jego

wykorzystaniem do weryfikacji wiedzy ucznia. Powodem takiego zastrzezenia jest
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tradycyjne rozumienie testu jako proby weryfikujacej wiedzg, ale nie jest to jedyne
mozliwe znaczenie tego terminu. Test moze na przyklad sprawdza¢ umiejetnose,
sprawnos¢ i skuteczno$¢ docierania do informacji — taka jego rolg prezentuje powyzej
podpunkt ,,b.”. O ile nalezy bezwzglednie utrzymac tajemnice testow egzaminacyjnych —
sprawdzajacych najczesciej wiedz¢ na losowo dobranych probach, to zapoznanie uczniéw
z testem ogarniajacym cato$¢ materiatu nie powinno budzi¢ oporow — jesli dzigki temu

uczniowie powtorza i utrwala wiadomosci, to tym lepiej!

Egzaminy etapowe - przedmiotowe
O ile testy repetytoryjne, poprzedzajace ustne kolokwium zaliczeniowe, ,,szlifuja”

zakres jednego dziatu, to okresowej, ale juz sita rzeczy losowej weryfikacji zakresu kilku,

a nawet wszystkich przerobionych dotychczas dzialow stuza okresowe egzaminy

etapowe. Planem obowiazkowych egzaminéw przedmiotowych objete sa

W gimnazjum: przedmioty ujgte w planie egzamindéw zewngetrznych, a wige:
» jezyk polski
> historia;
» matematyka,

» fizyka, chemia, biologia i geografia (a wigc przedmioty wchodzace w zakres

egzaminu przyrodniczego);
w liceum: przedmioty objete planem maturalnym, a wigc:
» jezyk polski,
» jezyk angielski (lub inny jezyk nowozytny realizowany jako ,,maturalny”),
» matematyka,

» wybrane przez ucznia przedmioty maturalne, realizowane w zakresie

rozszerzonym w systemie seminaryjnym).

Egzaminy przedmiotowe nauczyciele organizuja uczniom przynajmniej raz
w semestrze lub po zaliczeniu okre$lonej dla danego przedmiotu liczby dziatow. Formg

tych egzaminow okresla nauczyciel, zwracajac uwagg, by w sposob dostateczny

87



weryfikowaty one zakres przerobionego materiatu i wychwytywaty tresci nieutrwalone

1 zapomniane — celem ich powtdrzenia i utrwalenia.

Egzaminy wieloprzedmiotowe

Wieloprzedmiotowe egzaminy blokowe sa przeprowadzane sa przynajmniej raz
w roku szkolnym. Podstawowy, obowiazujacy wszystkich uczniow gimnazjum i liceum,
egzamin blokowy obejmuje w ramach szeroko rozumianej humanistyki jezyk polski
(w uktadzie historii literatury), historig, filozofie 1 wiedz¢ o kulturze (z historia sztuki).
Uczniowie zdaja go ustnie, pojedynczo lub w formie 2-3 osobowego panelu, przed
komisja ztozona z nauczycieli przedmiotow objgtych egzaminem i - dobrowolnie, na

wyzsze oceny — przed audytorium kolegow.

Celem tego egzaminu jest nie tylko werytfikacja jakos$ci osiaganych efektow nauki,

ale takze przezwyci¢zenie zatomizowanego, rozbitego na poszczegdlne ,,akademickie”
przedmioty 1 hasta tematyczne postrzegania szkolnego materiatu. Kazdy ze zdajacych lub
kazdy zespdt uczestnikoéw panelu, otrzymuje tylko jedno pytanie — zagadnienie,
wymagajace doboru i zintegrowania tresci roznych przedmiotow i dziatdéw tematycznych.
Przedmiotem egzaminu jest wigc szeroko i integralnie rozumiana cywilizacja i kultura,
w roéznych jej przejawach 1 réznych uwarunkowaniach (spotecznych, religijnych,
gospodarczych, politycznych itp.) ze zwrdoceniem szczegélnej uwagi na znaczenie dla
wspoélczesnego pokolenia Polakow ich dziejow narodowych, a takze ich kulturowego

zakorzenienia w dorobku dziejéw powszechnych.

Z inicjatywy nauczycieli przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych uczestnicy
licealnego kursu seminaryjnego poszczegdlnych przedmiotow moga zdawaé egzamin
blokowy integrujacy dwa lub trzy przedmioty: np. biologi¢ 1 chemig, fizyke
i matematyke, chemig¢ i1 matematyke, informatyke i matematyke itp. Warunkiem
przeprowadzenia takiego egzaminu jest takie zredagowanie stawianych uczniom
zagadnien, by nie byl to egzamin z odrebnych dwoch lub trzech przedmiotow,
ale rozwiazanie postawionego problemu przy uzyciu instrumentarium przedmiotow

objetych egzaminem.

Poniewaz celem egzaminu blokowego nie jest sprawdzenie poziomu opanowania

przez ucznia poszczegdlnych przedmiotdéw lecz zaprezentowanie umiejgtnosci
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integrowania wiedzy 1 umiej¢tnosci z réznych dziedzin w prezentowaniu wlasnego
postrzegania i rozumienia rzeczywisto$ci spolecznej lub przyrodniczej, pozytywna ocena
z tego egzaminu moze jedynie podwyzszy¢ oceny przedmiotowe, nie moze natomiast
wptyna¢ na obnizenie wynikéw wypracowanych przez ucznia w poszczegdlnych

przedmiotach.
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